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Introduccion

El Centro de Investigaciones sobre Diversidad Cul-
tural y Estudios Regionales (CIDICER) tiene como
propdsito principal el estudio de las diversidades
culturales y los imaginarios regionales, desde pers-
pectivas inter-y trans-disciplinarias. Como parte del
trabajo académico realizado durante el V Coloquio
Internacional, organizado por el CIDICER, en la Sede
de Occidente de la Universidad de Costa Rica (22 al
24 de agosto de 2018), se desarroll6 un trabajo edi-
torial con el fin de publicar algunos de los escritos.

En esta publicacion especial se recopilan catorce
articulos cientificos, que fueron expuestos en este
evento académico, y se agrupan en tres capitulos:
Literatura e imaginarios sociales, Procesos educativos
interculturales, y Patrimonio e identidades. A manera
de introduccién, en este apartado se resumen los
principales aportes de cada articulo.

En el Capitulo |, Literatura e imaginarios sociales, el
articulo titulado ‘El viaje al norte: El proceso de re-
occidentalizacién en la poesia hispano-mabgrebi;
escrito por el investigador Ronald Campos Lépez,
examina los imaginarios sociales plasmados en
una serie de poemas hispano-magrebis (autores
marroquies, argelinos, tunecinos, saharauis, ecua-

toguineanos y cameruneses), quienes escriben en
espafol, porque esta es su lengua vernacula. Cam-
pos identifica en ese corpus los migrantes, los nue-
VoS espacios buscados mas alla de las fronteras, las
causas del viaje al norte (esencialmente a la Unién
Europea), los medios para cruzar las fronteras o su-
perar obstaculos, y las consecuencias de esa migra-

cion.

De manera similar, Silvia Elena Solano Rivera analiza
dos poemas de la escritora de poesia afro-colom-
biana Mary Grueso Romero. La investigadora argu-
menta que el poema‘Negra Soy’ consiste en una de-
construccion de lo negro como algo despreciable
que resalta la negritud como motivo de orgullo, re-
flejo de un legado histérico de lucha y perseveran-
cia. En el poema ‘Pobreza negra’ subraya el hecho
de que la pobreza tiene color, y ese color es negro,
cuando describe la realidad que viven las mujeres
afro-colombianas y, también, sus hijos e hijas.

Delia Campos Rodriguez observa la intertextuali-
dad en los microrelatos de ‘Fragmentos de la Tierra’
del escritor Fernando Contreras, y los describe como
una distopia: un mundo imaginario indeseable que

advierte sobre lo que podria ocurrir. Campos argu-



menta que en tales microrelatos se da cuenta de
una crisis posmoderna y de sus implicaciones para
la realidad; estos describen una decadencia huma-
na, sin dejar de lado la esperanza.

Por su parte, Minor Herrera Valenciano se refiere a
‘La Caida del Aguila’ del escritor Carlos Gagini, y la
describe como una obra que resalta la utopia po-
litica y la utopia colectiva. Herrera resalta el deseo
del autor por lograr la unificacién y liberacion de la
regidén centroamericana, al vencer a la potencia im-
perialista que los amenaza; indica que la literatura
utdpica pretende mejorar la realidad de las perso-
nasy resalta ideas de identidad.

Finalmente, Mauricio Arley Fonseca describe los
imaginarios planteados en ‘Don Quijote’ y ‘Leopol-
do Panero’; apunta que los dos escritores relatan
historias ficticias de locura, basadas en sus propias
vivencias (la de Don Quijote en prisién y la de Pane-
ro en un hospital psiquiatrico); ambas obras impli-
can grandes batallas y se contraponen a la norma.

En el Capitulo Il: Procesos educativos interculturales,
Silvia Elena Azofeifa Ramos, en su articulo ‘Cultura,
identidad y diversidad: conceptos fundamentales
para pensar la educacién intercultural, argumenta
que la cultura constituye parte inherente del ser hu-
mano y, por ende, del acto educativo; alega que en
la actualidad los centros educativos del pais repro-
ducen discursos discriminatorios que promueven la
segregacion, los prejuicios y los estereotipos. Esto
tiene como resultado inequidad y un limitado ac-
ceso a oportunidades para estudiantes de grupos
minoritarios. Azofeifa sefiala la necesidad de repen-
sar el concepto de cultura y su importancia en la
conformacién de la identidad, mediante un abor-
daje integral y ético de la diversidad cultural en el
sistema educativo costarricense.

Construcciones Identitarias e Imaginarios Sociales IX

De manera similar, Jorge Ramirez Caro analiza
como los textos de estudios sociales utilizados en
la secundaria costarricense, entre 1990y 2010, con-
templan informacién sobre Africa y sus habitantes;
reporta un silencio discursivo y gréfico en torno al
periodo colonial y una visién eurocentrista en ta-
les textos, donde se visualiza lo africano como algo
negro, salvaje e incivilizado, lleno de conflictos y
calamidades, ignorando su aporte a la civilizacién
occidental. Asi se ensalza la cultura europea y se
invisibiliza otras culturas, tales como la cultura afri-
cana.

Desde otra perspectiva, Luis Arturo Castellén, Dania
Patricia Duarte Sanchez, Alan Paul Siu ko y Mariluz
Ruiz Mena reportan debilidades en centros educati-
vos publicos de secundaria en Liberia, donde no se
responde a las necesidades curriculares, estratégi-
cas, tecnoldgicas y de alfabetizacién del estudian-
tado; los autores reportan como principal déficit las
habilidades de lectoescritura y el uso ineficiente de
las tecnologias de informacién, y argumentan que
tales condiciones limitan las posibilidades de acce-
der a oportunidades laborales para esta poblacién.

Finalmente, con base en su propia experiencia de
anos de investigacion y trabajo de campo, Warren
Crowther describe una clara deficiencia en el area
rural en lo que describe como el drea suburbana en
35 cantones de Costa Rica, en cuanto a su propia
incidencia inteligente para determinar sus transfor-
maciones mas importantes. Crowther argumenta
que esta carencia implica desventuras en cuanto
a que, entre otros, los diagnésticos, planes y regla-
mentos del cantén no reconocen sus potenciali-
dades y problematica particulares; hay un manejo
inadecuado de los conflictos y peligros sociales y
socio-ambientales; existe poco aprovechamiento
de la informacién empirica sobre la realidad local,
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incluyendo la documentada; la educacion colegial y
universitaria no necesariamente encara estos retos.

En el Capitulo lll: Patrimonio e identidad, Alexander
Barquero Rodriguez y Daniel Solano Ulate analizan
la musica de la nacién garinagu, la cual se encuen-
tra principalmente en el Caribe hondurefio, pero
también a lo largo de la costa caribefia en paises
como Guatemala, Belice y Estados Unidos; los auto-
res interpretan esa musica como evidencia de una
identidad afroindoamericana marcada por la resis-
tencia. Se abordan aspectos culturales tales como
la lengua y el simbolismo contenido en la musica
garifuna, en particular la punta rock y la parranda,
los cuales son utilizados como parte de su identi-
dad garifuna y como punto de contacto entre las
diferentes naciones garinagu. En este contexto, las
mujeres son trasmisoras de la lengua y cultura ga-
rifunas.

Por su parte, Erick Salas Acufia estudia, desde una
perspectiva socio-histoérica, la revista cultural Trapi-
che como fuente importante de conocimiento so-
bre lo que era trascendental para la vida intelectual
en San Carlos en la década de los aflos 1980. Salas
indica que Trapiche sirvi6 como un espacio de re-
sistencia ante el desmantelamiento de modos de
vida basados en la agricultura, que empezaron a ser
sustituidos por el modelo de globalizacion. Asimis-
mo, reporta que la revista nace como un intento por
construir y visibilizar la cultura regional y por resca-
tar la cultura, el arte y la historia local.

Cynthia Mora lzaguirre y Fabiola Miranda Jiménez
se refieren a los flujos migratorios mixtos en Costa
Rica entre los aflos 2015 y 2017, constituidos por
personas africanas, asiaticas, cubanas, haitianas y
de paises sudamericanos, quienes se dirigen a los
Estados Unidos en busca del suefio americano. El
articulo describe la respuesta acertada del Estado

costarricense para atender debidamente a estos
grupos y reporta las medidas tomadas o evadidas
por otros paises de la regién centroamericana.

Mauricio Araya Quesada, desde su formacién como
director de bandas, examina el aporte de las obras
costarricenses programadas por la Banda Militar de
Alajuela de 1992 a 1946; lo describe como una for-
ma de difundir el patrimonio cultural costarricen-
se a través de obras musicales inéditas. Analiza en
detalle los autores de las obras mas programadas
durante ese periodo y aporta una corta biografia de
cada compositor. Argumenta que dichas obras for-
man parte de la memoria colectiva de ese momen-
to histdrico en Alajuela y en el pais y, por tanto, son
patrimonio cultural al impactar en la felicidad y la
calidad de vida de los habitantes de Alajuela.

Por ultimo, Franciny Molina Lopez describe mani-
festaciones de violencia infundadas por grupos do-
minantes, desde discursos que considera racistas,
sexistas y clasistas, y que son percibidos de manera
natural por la sociedad civil; resalta que las mujeres
afrodescendientes cargan con sistemas de opresion
y que existen vacios legales y falta de investigacio-
nes en el movimiento feminista y de lucha de clase.
Asimismo, Molina argumenta que hay una ausencia
en el reconocimiento de identidades afrodescen-
dientes en Latinoamérica.



Capitulo Il - Procesos Educativos Interculturales @ 79

Capitulo/ Il
Procesos Educativos
Interculturales



80 Construcciones Identitarias e Imaginarios Sociales. CIDICER. Universidad de Costa Rica. 2019

Cultura, identidad y diversidad: conceptos fundamentales

para pensar la educacion intercultural

Silvia Elena Azofeifa Ramos?

Resumen

Al hacer un repaso en las investigaciones realiza-
das en centros educativos costarricenses desde el
2005, se identifican estos como espacios en donde
se reproducen discursos discriminatorios que pro-
mueven prejuicios y estereotipos que, en muchos
casos, deviene en practicas que generan inequidad
y acceso limitado a oportunidades para los y las
estudiantes de culturas “minoritarias”. Resultados
como estos evidencian la necesidad de transversa-
lizar la interculturalidad en la formacién de los y las
docentes, de manera que cuenten con herramien-
tas para ofrecer una educaciéon verdaderamente in-
tercultural. Para ello, resulta indispensable estudiar
el concepto de cultura, su importancia en la confor-
macion de la identidad y el espectro de diversidad
que puede abarcar segun los criterios con que se
estudie, asi como diferenciar la perspectiva inter-
cultural de otras corrientes tedricas e ideoldgicas
con las que suele confundirse. Con esta ponencia,
se apela a contemplar la categoria de cultura, como
un elemento indisociable del ser humano y por
ende del acto educativo, razén por la que es nece-

z Licenciada en Psicologia de la Universidad de Costa
Rica. Docente. Correo: silvia.azofeifaramos@ucr.ac.cr.

sario contar con las herramientas tedricas y meto-
dolégicas para hacer un abordaje integral y ético de
la diversidad cultural en las instituciones destinadas
a la educacioén.

Palabras clave: Cultura, Interculturalidad, Educa-
cion Intercultural, Diversidad, Multiculturalidad.

Abstract

By reviewing the research conducted in Costa Rican
schools since 2005, these are identified as spaces
where people reproduce discriminatory discourses
that promote prejudices and stereotypes. In most
cases, it implies practices that generate inequity
and limited access to opportunities for the students
of “minority” cultures. Such results show the need to
mainstream interculturality in the training of teach-
ers so that they have tools to offer a truly intercul-
tural education. To achieve this goal, it is essential
to study the concept of culture, its importance in
shaping identity and the spectrum of diversity that
can be covered according to the criteria used, as
well as differentiating the intercultural perspective
from other theoretical and ideological frames with
which it is often confused. This publication aims at



contemplating the category of culture as an insep-
arable element of the human being and, therefore,
of the educational act, reason why it is necessary to
have the theoretical and methodological tools to
make an integral and ethical approach to d cultural
diversity in institutions intended for education.

Keywords: Culture, Interculturality, Intercultural
Education, Diversity, Multiculturality.

I. Introduccion

Esta ponencia surge dentro del desarrollo del Tra-
bajo Final de Graduacion de la Maestria en Psico-
pedagogia de la Universidad Estatal a Distancia de
Costa Rica, en el que se efectta un analisis sobre las
representaciones sociales que tienen docentes en
formacion sobre las categorias de cultura, intercul-
turalidad y educacion intercultural, a fin de poder
realizar un disefio pedagdgico que tome la cultura
como un eje transversal de todo el acto educativo.

Como un fragmento de esta investigacion, se rea-
liza una revisién tedrica que ayude a comprender
el concepto de cultura, de manera que esta pueda
ampliarse mas alla de la folklorizacién de simbolos
comunes asociados a una nacionalidad o un grupo
étnico especifico. También se analiza el vinculo que
tienen el contexto sociocultural con la conforma-
cién de laidentidad y las mdltiples identidades que
pueden converger en una sola persona, a partir de
los diferentes elementos que cada individuo recu-
pera de su cultura e incorpora en la construccién de
su individualidad.

Posteriormente, se revisardn los principales ele-
mentos a considerar para una practica pedagodgica
intercultural, que apunte a ser inclusiva y respetuo-
sa de las diferencias, que permita la interaccion,
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el intercambio y principalmente el afecto, no sélo
para las relaciones dentro del espacio educativo,
sino para las relaciones interpersonales e intergru-
pales dentro de la sociedad.

A modo de conclusién se plantean algunos retos
que presenta el contexto costarricense para com-
pletar la tarea de construir una sociedad intercultu-
ral a través de la educacion, tanto para las genera-
ciones que actualmente se encuentran en el lugar
de estudiantes, como para quienes estan y estaran
en la funcién de docentes, y la responsabilidad de
las universidades en el desarrollo de esta tarea.

Il.  Cultura: un concepto sobre el cual ain no
hay consenso

El historiador espafnol Ralil Barrera (2013) realiza un
repaso histérico y disciplinar sobre el concepto de
cultura, y encuentra que el primer concepto de cul-
tura surgié de forma contestataria al binomio que
categorizaba entre individuos con “Alta Cultura”
(personas leidas, sensibles a las artes y con costum-
bres y practicas del sector de la sociedad que tie-
ne acceso a la mayoria de los recursos) y personas
“incultas” (todas las demds) (Grimson, 2008 citado
en Barrera, 2013). Esta acepcion estaba ligada a la
visién europea del siglo XVII, la cual se encontraba
aislada en si misma y con una auto percepcién de
superioridad sobre las civilizaciones y pueblos ori-
ginarios con los que se encontraba en los diferentes
territorios que colonizaba.

Posteriormente, para 1871, Edward Tylor ofrece un
concepto de cultura asociado a “todo aquel conoci-
miento, tradicién, costumbre o habito inherente a
la persona dentro de una sociedad” (Barrera, 2013,
p. 3), incluidos “conocimientos, creencias, arte, mo-
ral, derecho costumbres y cualesquiera otras capa-
cidades y habitos adquiridos por el hombre en tan-
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to miembro de la sociedad” (Harris, 2011 en Barrera,
2013).

Veinte afos después, Franz Boas plantea el “relati-
vismo cultural’, que sefala que cada sociedad tie-
ne una evolucién particular y por ende no existen
culturas superiores o inferiores, sino que cada una
tiene el mismo nivel de complejidad en si misma
(Harris, citado en Barrera, 2013), lo cual hace que se
comprenda que la riqueza cultural es un valor que
no se lleva en la sangre (sino que) se aprende en la
vida social (Grimson, 2008 citado en Barrera, 2013).
En tal caso, “para comprender una cultura resulta
necesario comprender a los otros (y otras) en sus
propios términos, sin proyectar nuestras propias ca-
tegorias” (Harris, citado en Barrera, 2013).

Desde entonces han emergido diversos marcos
tedricos que intentan definir qué es la cultura y
como se transmite, entre las cuales se encuentran:

e La perspectiva bioldgica, que acusa a los
modos de ser y hacer como respuestas a la
interaccion con el ambiente, como una inher-
ente adaptacién al medio.

e La perspectiva cognitiva, que interpreta la
cultura como un sistema de conocimientos
transmitido a lo largo de generaciones, y en
el que el lenguaje juega un papel protagoni-
co.

e La perspectiva estructuralista, como la de
Lévi-Strauss, quien entiende a las culturas
como un conjunto de “representaciones col-
ectivas que reflejan y revelan las estructuras
y procesos de las mentes individuales, de las
cuales son creaciones acumulativas” (Barrera,
2013, p. 8).

e La perspectiva simbdlica, en donde los sig-
nificados no estan pre-almacenados en la
mente, sino que la cultura en un conjunto de
cédigos de significacion compartidos, como

un conjunto de unidades o reglas sobre las
relaciones y los modos de conducta, que
tienen el componente normativo como base
previa y fundamental que los actores sociales
utilizan para interpretar el escenario (Kees-
ing, 1993 citado en Barrera, 2013).

e La perspectiva folcklorista: que representa la
cutlura como a una serie de“simbolos patrios”
u objetos fetichizados que se han construido
popularmente como “tipicos” de un grupo so-
cial especifico, sin revisar la memoria histérica
gue acompafa esas representaciones y dan-
dolas por sentadas como si fueran elementos
constitutivos de dicho grupo (Murillo, 1999).

e La perspectiva etnicista, la cual persiste de-
bido a una deficiente delimitacién de ambos
conceptos, haciendo que el concepto de cul-
tura se confunda con otras categorias como
la nacionalidad o la etnicidad?* (Dietz, 2012).

Algunas de estas perspectivas no son excluyentes
unas de otras, sino que enfocan su objeto de estu-
dio en una seccion especifica de todos los elemen-
tos que comprenden el estudio de la cultura en los
seres humanos. Sin embargo, es importante tener
en cuenta que cualquier esfuerzo que se emprenda
por conseguir una definicion consensuada del con-
cepto de cultura se topara con una amplia variedad
de perspectivas, las cuales estan histérica, geografi-
cay politica e ideolégicamente situadas.

De cualquier manera, para el objetivo que persigue
esta ponencia, que es analizar la importancia de

2 Dietz (2012) la define como “aquella forma de
organizacion de grupos sociales cuyos mecanismos
de delimitacion frente a otros grupos sociales con los
que mantiene algun tipo de interaccién, son definidos
por sus miembros a partir de rasgos considerados
distintivos de las culturas que interactian y que se
suelen presentar con un lenguaje biologizante, por
ejemplo, recurriendo a terminologia de parentesco y
ascendencia” (p. 103).



este tema para una formacién en Educacién Inter-
cultural, es necesario comprender tres puntos:

1. Laformaen la que escogemos compren-
der la cultura propia y la ajena, es en si
misma producto del contexto histérico
y geografico en la que cada persona se
encuentre.

2. Nuestra selecciéon es un reflejo de la
posicién politica e ideoldgica de quien
la escoge, pues se realiza de manera ar-
bitraria y sesgada.

3. Es esencial tener claro cudles son los el-
ementos que la propia concepcion de cul-
tura excluye y entender cémo esta selec-
cién condiciona la relacién con el otro y
la otra, especialmente si nuestro lugar
en la sociedad nos coloca del lado de la
cultura hegemonica o dominante.

lll. La construccion social de la identidad y su
relacion con la cultura

Al estudiar la construccion psicosocial de la identi-
dad, Pablo Paramo (2008) define la identidad como
las caracteristicas que posee un individuo, median-
te las cuales es conocido y que son mayoritariamen-
te adquiridas a partir de las interacciones sociales,
lo cual implica que las identidades son construidas
y no descubiertas. En este proceso, el lenguaje jue-
ga un papel fundamental, ya que gracias al lenguaje
comenzamos a construir socialmente la identidad
del individuo, pues es a través de éste que se crean
las condiciones para identificar a las personas y para
reconocerse a si mismas mismas a partir de lo que
se dice de ellas y de la diferenciacion con respecto
a los demas.

Entendiendo la cultura en su dimensién relacio-
nal y su peso en la construccion identitaria del ser
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humano, al analizarla resulta indispensable tomar
en cuenta estas relaciones sociales que se ven in-
trincadas en su desarrollo. Por esta razén, es que
las identidades no son fijas, sino que estan sujetas
a la forma en la que nos relacionemos con el con-
texto. Justamente, la vida en sociedad involucra la
busqueda de un sentimiento de pertenencia y una
identidad colectiva o una identidad social, entendi-
da ésta como la que se deriva de la afiliacién que
hacen las instituciones sociales de los individuos
a grupos sociales, en conjunto con el significado
valorativo y emocional asociado a esa pertenencia
(Paramo, 2008).

Una tension que es importante tener en cuenta a
la hora de comprender la categoria identitaria y su
vinculo con la diversidad cultural, es la expuesta
por Agar (2017) y Rother (2005), quienes analizan
la identidad nacional como una construccion estatal
en un esfuerzo por integrar distintas etnias que co-
habitan en su territorio soberano, apuntando a una
identidad especifica, nacional y homogenizada
que se incorpore en el imaginario colectivo como
“la legitima”, mientras que la identidad étnica recha-
za la conformacién de los estados nacionales y la
adscripcion a grupos sociales o culturales a partir
de los parametros nacionales, que histéricamente
han negado, oprimido, rechazado y discriminado la
diversidad cultural presente en los pueblos origina-
rios. Si bien, las autoras analizan el caso de los pue-
blos indigenas especificamente, es también aplica-
ble para otro tipo de categorias identitarias como
la poblacion LGBTIQ, los nifios y nifias, la poblacién
adulta mayor, la poblacién con discapacidad, etc.

En esta misma linea, Dietz (2012) menciona cémo
en el caso de la poblacién migrante, quienes “arti-
culan este nuevo espacio social logran mantener
un vinculo simbdlico y afectivo entre sus miembros,
las redes transnacionales se convierten en “comu-
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nidades transnacionales” (Dietz, 2012, p. 145). Estas
comunidades transnacionales actian como grupos
domésticos transnacionales (Levitt, 2001 citado
en Dietz, 2012), en los cuales los lazos afectivos y
comunales se mantienen trascienden el principio
de territorialidad nacional o étnico-regional, tales
como las que describe Caamario (2010) al analizar
construcciones de redes sociales y las formaciones
simbdlicas de nacionalidad a través del consumo
por parte de migrantes costarricenses en Estados
Unidos. En este proceso se da también una transna-
cionalizacién identitaria, la cual no esta vinculada a
un Estado-nacién en particular o, mejor dicho, esta
identidad se encuentra repartida entre mas de un
Estado.

Este escenario es particularmente pertinente en el
caso costarricense, principalmente en centro edu-
cativos transfronterizos en donde los y las estudian-
tes que asisten y sus familias, desarrollan su coti-
dianidad a través de la frontera entre dos Estados
diferentes, donde su identidad y principalmente
sus practicas culturales se adquieren y reproducen
independientemente del pais del que provengan.
También es importante tenerlo en cuenta en aque-
llos centros donde hay un alto porcentaje de pobla-
cién migrante o hijos e hijas de migrantes, quienes
cuentan con una nacionalidad o un bagaje cultural
que no se limita a la cultura costarricense, lo cual
no significa que también tengan incorporadas las
practicas culturales costarricenses, y que éstas in-
fluyan en la construcciéon de identidad que realizan.

Al comprender el peso que el contexto y la interac-
cién con las demds personas tiene en la construc-
ciéon de la identidad, es importante que los y las
docentes en formacién comprendan el peso que
tiene su practica docente en la forma en la que sus
estudiantes se perciben a si mismos y a si mismas.

Ademas de la responsabilidad ética y pedagdgica
que se tiene de propiciar una relaciéon horizontal y
respetuosa de las diferencias entre el grupo de es-
tudiantes. Si bien, este respeto por las diferencias
debe aplicarse a cualquier tipo de diferencia, en el
contexto costarricense resulta particularmente im-
portante, que se tenga siempre presente la diver-
sidad cultural como una de las dimensiones a las
que se debe prestar una atencién particular, espe-
cialmente cuando el docente pertenece a la cultura
hegeménica o dominante, segun cada contexto.

En sintesis, con miras a desarrollar una educacién
verdaderamente intercultural, es preciso contem-
plar la categoria identitaria como una adscripcion
a un “nosotros”, que necesariamente hace que se
descarte la pertenencia a “otros”, mas esta eleccién
no es aséptica e inocente. Lo asumido como propio,
como “yo” 0 “mio", no son caracteristicas inmutables
adquiridas de manera constitutiva, sino que se re-
fiere a “algun elemento cultural mas o menos fra-
gil e inestable que ha sido construido socialmente
como principio de diferenciacion” (Araya y Villena,
2006, p. 5).

El problema radica cuando se establece una jerar-
quia que considera mas valiosas y dignas de pre-
servar las expresiones identitarias (o culturales)
“propias” que las expresiones de “los otros”, y que a
partir de esta jerarquia se realice una distribucion
desigual de recursos y oportunidades. “La forma-
cion de la identidad de una persona esté estrecha-
mente relacionada con el reconocimiento social
positivo -la aceptaciéon y el respeto- por parte de
sus padres, amigos, seres amados y también de la
sociedad en general” (Cervantes, 2006, p. 27).



IV. La funcion Politica de la Diversidad

Cultural

Finalmente, resulta indispensable tomar en cuenta
la heterogeneidad que estd presente no solo entre
culturas, sino intraculturalmente, es decir, en un
grupo que podriamos pensar que lo conforman
sujetos con alguna similitud, es esperable que tam-
bién encontremos una gran diversidad en otras di-
mensiones de su identidad a las que también siente
que pertenece.“La pertenencia cultural esta princi-
palmente determinada por la etnia, la historia y la
lengua, pero el hombre como ser social también
pertenece a grupos conformados por su medio, su
religion, su clase, su profesidon” (Sagastizabal, 2004,
p. 29), entre otras. Es decir, en un grupo que podria-
mos pensar que lo conforman sujetos con alguna
similitud, es esperable que también encontremos
una gran diversidad en otras dimensiones de su
identidad a las que también sienten que pertenece.

Murillo (1999) lo apunta de manera mas concreta al
explicar que la diversidad cultural, es un espectro
mas amplio que la nacionalidad o la etnia. “Cuan-
do hablamos de diversidad cultural nos referimos a
expresiones de la cultura que son caracteristicas a
grupos humanos, los cuales pueden diferir entre si
en cuanto a numero, profundidad historica de exis-
tencia y relevancia politica” (Murillo, 1999, p. 160).
Entendida de esta manera la diversidad cultural
puede apreciarse, al menos siete dimensiones dife-
rentes, lo cual no descarta que puedan existir mas:

1. Grupos que basan su identidad colectiva en
el reconocimiento de una cultura ancestral,
tal como ocurre con los diferentes grupos
indigenas que habitan el pais.

2. Grupos étnicos y nacionales producto de
migraciones pasadas y recientes (poblacién
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negra, judia, china, hindy, judia, libanesa,
europea, estadounidense, otros paises
latinoamericanos y centroamericanos,
especialmente de origen nicaragiiense).

3. Reconocimiento de una ocupacién territorial.

4. Grupos con practicas ocupacionales
compartidas.

5. Grupos relacionados a practicas especificas de
género (tanto practicas tradicionales ligadas al
género binario, como al espectro mas amplio
de género) y/o orientacion sexual.

6. Grupos etarios (nifiez, juventud, adultos y
personas adultas mayores).

7. Grupos que comparten capacidades
fisicas, deportivas e intelectuales y las
correspondientes discapacidades que puede
generar el tener alguna limitacién de estas
areas.

Es abundante la bibliografia que enfatiza la impor-
tancia que tiene la cultura y el reconocimiento de
diversidad en la construccion de una sociedad mas
equitativa y eventualmente mas igualitaria, y brin-
da elementos para considerar que ésta constituye
una gran riqueza en términos de la multiplicidad de
formas en las que se interpreta el mundo y constru-
ye la realidad. Esta es una de las principales razones
por las que entre finales del siglo XX e inicios del
siglo XXI, la diversidad cultural aparece como una
nocion central en las perspectivas de desarrollo hu-
mano, tanto desde los gobiernos como desde los
organismos internacionales como las Naciones Uni-
das. (Cervantes, 2006).

Es a partir del reconocimiento de la diversidad que
surgen categorias para nombrarla, dentro de las
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cuales destacan dos: multiculturalidad e intercultu-
ralidad. Pese a que algunos autores suelen utilizar
estos términos de manera indiscriminada como si-
ndénimos, existen diferencias epistemoldgicas, poli-
ticas e ideoldgicas que acompaian cada acepcién.
Principalmente, la primera atafie a la relacién entre
las culturas, sin embargo, no califica esta relacién;
y al no hacerlo, admite y facilita la reproduccién de
relaciones de explotacioén, discriminacién y racismo
(Schmelkes, 2006). Esta claridad conceptual tam-
bién influye en la aproximaciéon que se tiene con
respecto al otro diferente, pues la vision multicul-
tural promueve “una tolerancia definida de manera
vertical y no de una que surgiera de la aceptacion
real de los otros distintos y de la reciprocidad de
compromisos y cooperacién con culturas distintas
a la propia” (Cervantes, 2006, p. 25).

Por otra parte, un abordaje intercultural ademas
de reconocer la diversidad busca contribuir al cre-
cimiento mutuo, evita respuestas segregadoras
y centradas en la diferencia o en el déficit, con el
fin de garantizar igualdad y cohesién social (Gar-
cia-Fernandez, 2012 citado en Escarbajal, 2014).
La perspectiva intercultural analiza criticamente el
contexto historico, social y politico a partir de los
cuales se han generado las desigualdades entre las
diversas culturas. Por ello, resulta en un posiciona-
miento politico, social y cultural frente a la realidad
social, pues este concepto es un referente de signi-
ficados histérica y politicamente producidos (Sarto-
rello, 2009).

El contacto entre grupos de distintas culturas o ba-
gajes étnicos se produce en espacios institucionali-
zados donde ya se encuentran instaladas relaciones
culturales hegemanicas, las cuales la mayoria de las
veces, reproducen la marginacién y la exclusion de
uno o mas de los grupos implicados. Por ello es que

para entender los procesos de desarrollo humano
es necesario incluir de manera metodolégica y sis-
tematica el analisis de las relaciones de poder y de
exclusion social (Cervantes, 2006), no sélo en el pla-
no personal, sino también en el institucional.

Los centros educativos representan un espacio
en el que confluyen poblaciones de muy variadas
procedencias, lo cual representa una oportunidad
para el intercambio de saberes tanto para docentes
como estudiantes. No obstante, mas alla del centro
educativo, cada estudiante procede de un contexto
familiar y comunal en el que también se ponen en
juego las tensiones que tienen lugar en un contexto
culturalmente diverso. Por ello, resulta fundamental
no sélo promover el intercambio y el afecto dentro
del espacio educativo, sino que se deben recono-
cer, historizar y principalmente combatir las condi-
ciones estructurales que perpetian dinamicas de
opresion, explotacion, marginacién y discrimina-
Cién, de parte de un grupo hegemonico hacia otros
grupos minoritarios.

Tal como sefnala Diaz de la Rada (2010 citado en Bo-
rrero y Blazquez, 2012) “una cultura no es indepen-
diente de otras culturas, ni puede serlo” (p. 21). Por
ende, al estudiar la diversidad cultural se debe tras-
cender una perspectiva que lo reduce a los dere-
chos de los migrantes o de las minorias en general,
y en su lugar “debe centrarse en el lugar que ocupa
la cultura en la vida humana, su significado politico,
las relaciones existentes entre culturas, etc.” (Borre-
roy Blazquez, 2012, p. 23).

La concepcidn constructivista aporta
explicaciones acerca de como el individuo
en un proceso interno incorpora, asimila,
acomoda, se adapta y adapta al medio; la
perspectiva sociocultural de la educaciéon

da cuenta sobre ese individuo como parte



de una cultura y una sociedad determinada,
en la cual se encuentra y en qué medida, de
qué modo o forma puede desarrollar este
proceso de aprendizaje como ser social
(Sagastizabal, 2004, p. 39).

V. Conclusiones

A modo de conclusion, es importante recordar
que, pese a que Costa Rica es un Estado constitu-
tivamente pluricultural y multiétnico, no fue sino
hasta agosto del 2015 que se aprueba unanime-
mente en la Asamblea Legislativa de la Republica
de Costa Rica, la reforma constitucional al Articulo
1 de la Constitucién, en donde se declara a Costa
Rica como una Republica democratica, libre, inde-
pendiente, multiétnica y pluricultural (Asamblea
Legislativa, 2015).

No es de extrafar entonces, que en un Estado que
no ha reconocido las diferencias en la composicion
de su poblacién, sino hasta 167 afnos después de
que se convirtio en Republica, exista un imaginario
de homogeneidad e igualdad entre sus habitan-
tes, el cual ha sido alimentado por décadas de es-
colarizacién en la que se usan libros de texto que
enaltecen los valores un grupo cultural especifico,
mientras que invisibilizan al resto de grupos que
habitan el pais o que si la visibilizan, lo hacen desde
una perspectiva que los presenta como piezas ar-
queoldgicas (en el caso de la poblacién indigena),
mano de obra explotable (en el caso de inmigran-
tes) o grupos folcléricos que celebramos un dia al
afo mientras son menospreciados el resto del tiem-
po (poblacién afro y china, entre otras).

El imaginario de homogeneidad repercute de dos
maneras importantes. La primera, es que se parte
de que la poblacion costarricense es toda igual y
vive en las mismas condiciones de quienes tienen
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el acceso a la mayoria de los recursos, o sea: la po-
blacién mestiza, habitante del Valle Central, en una
condicién socioeconémica media o alta, que habla
espafol y tiene a la mano toda la institucionalidad y
la infraestructura necesaria para ejercer su ciudada-
nia. La segunda, es que esta invisibilizacién ademas
de esconder las diferencias, no permite compren-
der cdmo éstas condicionan y limitan el acceso a
oportunidades y recursos, depositando la mayoria
de las inequidades sociales, politicas y econémicas
en capacidades individuales (o falta de éstas) de
cada persona.

El desconocimiento, por parte de los y las profesio-
nales en educacion, de laimportancia que la cultura
y el contexto tiene en la vida de una persona, puede
llevar a reproducir de manera acritica discursos que
perpetlan la exclusién de grupos sociales “minori-
tarios’, tales como los pueblos originarios o la po-
blacién migrante y refugiada que habita el territorio
costarricense. Es aun peor, si pensamos que la re-
produccion de estos discursos por parte de docen-
tes se ve multiplica por cada estudiante que pasa
por sus aulas, haciendo virtualmente imposible, la
tarea de construir una sociedad mas inclusiva, ho-
rizontal y respetuosa del otro y la otra diferentes,
independientemente de en cudles aspectos son
“diferentes”.

Es importante no caer en el culturalismo, enten-
diendo éste como un discurso que deposita en la
categoria cultural la explicaciéon a todos los fené-
menos que acontecen en la vida individual y social
eigual deimportante es tener presente cémo el ele-
mento cultural a la hora de tomar otras decisiones,
principalmente aquellas que van a afectar a la tota-
lidad de la poblacion, tales como politicas publicas,
programas de estudio, programas de desarrollo,
etc., con el fin de que se reconozcan las asimetrias
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sociales, econdmicas y politicas que colocan a cada
sujeto y a cada grupo cultural en el lugar social en
gue se encuentran, y que propicie el pensamiento
critico y las practicas contraculturales necesarias
para alcanzar la equidad.
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